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יצא א חד מידידיי לשירות  ,  ב טר� פ רו) ה שלו�, לפני ש ני� אח דות

והזמנו א ת אש תו ויל דיו לס עוד ע מנו א ת הס ע ודה  , מילואי� פעי ל

במהל� הס עו דה ביק שה ה א � המס ורה  . השנייה בש בת  פרשת  וישלח

כיוו� שכ� נו הג ב ע לה מדי ,  כי אשו חח ע� ילדיה על פר שת ה שבוע

ופ תחתי בסיפור  שנרא ה לי כ מתאי� , כמוב�, נית י בחיובנע. שבוע

,   הפגי שה ש בי� יע קב ל ע שו ומ ה שה ת רחש–ביותר  לילדה  בכיתה   ב  

בשעה ש עמדתי להגי ע לשי א  . שלה �' נשיקה'ב, אליבא  דהמדרש

הסיפור  והתחלתי לתאר בדרמטיות יתרה כיצד נשברו שיניו של עש ו  

במבט של  , הצד ההצצ ת י ,  כשניסה לנעו ) אות�  בצוו א רו של יעקב

. ראית י על  פניה  מבט מזועזע, לתד המתי. לכיוו � הא � , סיפוק

היא ירתה  לעבר י , כשתהי תי מה  פשר  מבטה ומה  היא  משוגת י

 "!ו של  מקרא�ט�ו�ש �אנחנו לומדי� פ :  "בנחרצות ובח ומרה

, מדרש מפורס� וידוע, כמוב�, סיפור השיניי� הש בורות  הוא

 יחד ע�  הדעה   1.ודה  זול לאפיז"המבטא את   הפרספ קטיבה של ח ז
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שעשו נש קו ליע קב בכ ל , השנייה והמנוגדת ה מופיעה באו תו מקור

נו צר דיו� פרשנ י חשוב ויסו די בדב ר היחסי� ה אמביוולנטיי�  , לבו

היות שענייננו כא�   . העומדי� בבס יס סיפור המפגש שב י� שני האחי�

� ויראת שמי� ולא סוגיית  הפשט לעומת   "הוא הז יקה שבי� לימוד תנ

שמדרש כזה איננו  תור�   ) צרת האופק י�(נניח בצד את  הטענה  , דרשה

אישית הטעונה    להבנת  הפשט ולהע מקתו תו� ה ארת ה דינמיקה הבי� 

ונתמקד בהשלכו ת החינוכיות של  הסיפור  , המתגל ית בע לילה זו

 . מנקודת המב ט של החינו� ליראת שמי�

המשלב חומר אגדי ר ב  , י על החומש"פירוש רש, באופ�  כללי

הוא חיבור סס גוני יותר מאשר פירושי ה �   , מסגרת פירוש הכת ובי�ב

שהתמ קדו ב משמעות הפש וטה של  , אב� עז רא וא חרי�, �"של הרמב

י "בפירושו ש ל רש. הכתוב  או ב עקרונו ת מחשבתיי� מופשטי�

אריות ה מנחיתי� מהל ומות ע ל צדיק  , משולבי� שיני רשעי� נשב רות

ל  נסיכה מצ רית ידה ה מושטת ש, שאיחר להגי ש את  ארוחת�

בחלומות ' ה חלפות'אסירי� בכ לא הע ו שי� , המתארכת עד   לב היא ור

ענק ה ניצל מ� המבו ל כשה וא כרו� מסביב לתיבת נח  ועו ד   , שלה�

י נטייה להחרי� את הע לילה "יש לרש, כמו כ�. פרטי� ססגוניי � רבי�

' ה טובי�'פרשנותו  תציג  לרוב את . ולהעצי � את  הניגודי ות שב ה

' הרעי�'וכ� את , ותר מאשר ה נאמר בפסוקי � עצמ�באור חיובי י

הלב�  נהיה   לב� יו תר  , י"בעולמו הסכ מתי ש ל רש. באור  שלילי יותר

 אי�  ה� נפ גשי�  ליצור אפור  בהיר א ו   –והשחור נהיה  שחור יותר  

כא שר , הטובי� והר עי� נ שארי� מובד לי� ומ ובחני� לעצמ �.  כהה

.  האמביוולנ טיותהדמויות מוצג ות בהנ גדה חריפה הבאה ע ל חשבו�

הטובי� ה �  באמת  טובי�  ויוצגו  באמצע ות המ דרש ב אור חיובי וחזק   

 . ואילו ה רעי� ה � מאו ד רעי�  ויוצגו  באור  שלילי וקיצוני יותר, יותר

  � נוטה להת מקד ב מערכות היחסי� ה בי�"הרמב, בניגוד  לכ�

�אישיות שבעל ילות המקראיות ולראות א ות� כמורכבות  יותר וחד

במילי� . י" מאש ר העול ה מהצ גתו  הס כמתית של ר שמשמעיות פחו ת

ואילו  , ודינמיי� יותר' ממדיי��תלת '� ה�  "גיבוריו של  הרמב, אחרות
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י  "רש, כמו כ�. וקבוע ' ממדי�דו'י מתוארות באו פ� "דמויותיו של רש

  –"  ו הצדיקו  את  הצ דיק וה רשיעו  את הר שע"נוקט ל רוב קו   פרשני  של 

, זכות  נוספו ת מתו� המדרשי�הדמויות החיוביות  זוכות  לנקודו ת 

בעוד  הדמויות הש ליליות מושחרות יותר על  ידי שימוש בחומר 

� מדגיש יות ר את  השטח האפ ו ר שבד מויות  "ואילו הרמב, מדרשי

 .הללו

  –הפירוש המועד� ללמד דרכו חומש לילדי ישראל , א� כ�, מהו

כל  תשובה  המנסה להכ ריע את דילמת הבחירה בי�  ? �"י או רמב"רש

, � כ פרשני� חייבת לה ב יא בח שבו�  שיקולי� רבי �" או רמבי"רש

, כמו כ�. פילוסו פיי� ועוד, דידקטיי�, הכוללי� מרכיבי� פ רשניי�

חשוב לזכור שמאחורי ססגו ניותו של ה מדרש מסתתרות לרוב 

נית�  , לענייננו במאמר זה, בר�. תובנות  פרשניות חשובות ו עקרוניות

נה א מת חינוכית יסודית   להניח בצד  שיקולי� אלו  ולקב וע שיש

י כפרש� המרכזי לצעירי "בבחירה שע�  ישראל לדורותיו בחר ברש

� מתאפיינת  "ג�  א�  נקבל  את ה ה נחה ש פרשנותו של  הרמב.  הצא�

י  הוא  ה פרש�  המתאי� ביו ת ר "עדיי� רש, בעומק  ובעו שר ייחודיי�

, כי  הוא  ה פרש�  הפונה   אל דמ יונו ש ל הילד, לתינוק ות של  בית ר ב�

�  "הרמב. כית" בה  את הר � ואת  העולל  בקסמי  העלילה התנוהוא  ה שו

בפירושו נוצר עול �   . י הוא ססגוני  וחי"א� רש, הוא מורכב ומעמיק

 2.והו א מתא י� ביו תר לצו רכי הילד, דידקטי של ש חור ולב�

 

היא להתייחסות ייחודית לצורכי הילד � עצמו " מאירת עיניי� מ� התנהדוגמ .2
, יהלו�שניה� עוסקי� בנושא הצדק הא. משלי ואיובספרי בי� ש ההדדית הזיקה

משלי מציג מוסריות  ספר .א� ה� ניגשי� אליו מנקודות מבט שונות מאוד
אֹכל לשֹבע נפשו ובט� צדיק "בו ש עול� המציגה ללומד, בנליתכמעט , שגרתית

נית� , בע צ�.  היסוסללא נקודת מבט שספר  איוב תוק� ,)כה, ג"י" (רשעי� תחסר
היא מעי� התבוננות פנימית של הסמוכי� הללו שני הספרי� שוואת  שהלומר
. כלפי עמדות ספר משלי קריאת תיגראיוב משמש כספר  שבה , על עצמו�"התנ

ספר  ש,היאבדלי הזוויות אחת האפשרויות המתקבלות על הדעת להסביר את ה
יוב משק� את  עולמו של אספ ר  ואילו , ומדרי� אותו הצעירהחני�משלי פונה אל 

קולו של ספר משלי הוא קולו הדידקטי של . שראה דבר או שניי� בחייו, המבוגר
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ההיגיו � העו מד מאחורי בחירה בפרשנ ות הס סגונית  יותר הוא  

ב ת  תורה  ויראת מטרתנו המרכזית ב לימוד החומש היא  אה. חינוכי

אלא   , לא  הי דע ה אינטלקטואלי א ו ניתוח  העליל ה כשל עצמה; שמי�

. החיבור הקיומי לקודשא ב רי� הוא ואור ייתא ע ומדי� בבסיס  הלימוד

לטפח את  ת חושת  ,  ברא ש ובר אשונה, לימוד ספר ב ראשית נועד

ההזדה ות ה קיומית שלנו  ע�  הא בות ו האמהו ת ולח וות א ת הזיק ה   

. ק מ� המורשת המשפחתית והל אומית שלנואליה�  כדמויות שה�  חל

לא ניתוח ביוגרפי של דמויות הגיבורי� או ניתוח ספרותי מעמיק  

כי א�  ר איית ע ולמ� כ עולמנו וראיית חיינו  , עומדי� ברא ש מעי ינינו

המשכת מסו רת חיה וקיו מית ה מבטאת רצ �  . כקשורי� בח ייה�

וביסוס  , שבו האב ו ת והא מהות  ה� חל ק ממסורת משפחתנ ו, היסטורי

נפרד  ממטרותינו ב תיאור �זיכרו� משפחתי קול קטיבי ה� חלק בלת י

ששומה עלינ ו ללמוד , מוב� ה דבר. קורות  האבות  והאמ הות לי לדינו

ה � מאירי� את  ; דברי� רבי� ולקחי� חינוכיי� מ� הסיפור י� עצ מ�

מעשירי� את  חוויותינו ו מעניקי� לנו   תובנות  ביחס  לחיי� , חיינו

 אבל  אלה אינ� המטרות היחידו ת   –� בפרט בכלל ולחיי� הדתיי

אהבת   תורה ו התקש רות נפ שו של  הילד  אל סיפ ורי הת ורה ה �  .  שלנו

 .מרכיבי� קריטיי� להצלחת המשימה החינוכית

, �  בנפשו  של  ה ילד"מבחינה זו   של הצ ור� ליצור חיבור ל תנ

י  " א�  בפני ע צמו וא � בתיו וכו של  רש–ישנ� יתרונות  רבי� למדרש 

תחושת  הפלא  . �"ניסה  של הילד לעול�  התנ כנק ודת ה כ–

וההתר גשות  שיוצרי� המד רשי� והעול�  הקסו � שלת וכו נכנ ס הילד  

גישת  . � בדר � המת אימה  ביותר  עבורו" מחברי� או ת ו לתנ, דרכ�

על  א � חשי בות�   , א ו א סכו לות  פרשניות  נוספות ' פשוטו של  מקרא'

תצטרכנה להמתי� לשלב מאוחר יותר ש ל  , להבנת  המקראות

 

איוב משק� את הוויכוח הניטש בי� המבוגר מר הנפש לבי� ספר בעוד ש, ההורה
  על פי גיל�מאזיניורכי וכל אחד מ� המסרי� מתאי� לצ.  השלווי�בני גילו

 .וניסיו� חייה�
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י המדברי�  "נלעיטהו במדרש וברש, בתחילת דרכו. פת חות החני�הת

 .אל עול מו

דתית  של א הבת ת ורה וירא ת  �המטרה החינוכית, אמור מעתה

. �"שמי� מכתיבה את בחירת הדר� הפרשנית ביחס ללימוד התנ

', אלו  ואלו'מוב�  מאליו  שטענה  זו  מת בססת   על הנ חת עב ודה ש ל 

טות פ רשניות ומכירה ב ה�   המעניקה ל ג יטימציה דתי ת למג וו� שי 

לו  היינו  דוגלי �  . כמבטאות  פ רשנות סביר ה ו הגי ונית ש ל הכ ת וב

לא יכול נו לה מלי) ע ל   , בתפיס ה המנ יחה ש רק הפ שט ב לבד נ כו�

היות  שהצג ת , בר�. �  לילדי�"בחירת המדרש כמת אימה ללימוד תנ

הדברי� במדרש מבטאת בצו רה ציורית וקסומה  גישה  פרשנית  

ראוי לבחור בה עב ור הגיל , צד גי שות א חרותהעו מדת ל, מעמיקה

חשוב  להדגיש שה שיקול המכריע את  הכ�   לבחי רה   ,  ואול�. הר�

בגישה  זו אינ נו יתרונו הפר שני אל א ההכ רה בכ � שהו א מתא י� יות ר 

י איננה  בהכרח "העדי פות ל מדרש ולרש. לעולמו הפני מי של הילד

ת  הבכורה  אלא הכ רעה ש יש לתת א, עדיפות  דידקטית או  הרמנויטית

 .�" לצור� הדתי  שהנש מה הצ עירה ת תקשר  ותתחב ר לעול� התנ

והו א ה עו בדה  , ישנו מ חיר שמשלמי� ע בו ר האס טרטגיה הז א ת

תפיסו ת שחדרו  . איננה מ� הדברי� הקלי� לשינוי' גרסא דינקותא'ש

. לנשמתו של  הנער  בעודו  צעיר  קונות  לה� ש ביתה  חזקה  בנשמת ו

,  יהיה  צור�3,רי�  גישות   נוספות יתפתח  ויוכל ל הע, כאשר  הילד י גדל

להשק יע עבו דה רב ה כדי  לחשו� אותו   לפירושי� נו ספי�  או   , לעתי�

מ� המפורסמות   . להרגילו לתפי סות נו ספות  ב יחס לדמויות המקראיות

 

� ויראת שמי� ולא "בי�  לימוד תנזיקה שת של מאמר זה היא ההמטרה העיקרי .3
רטט מהל� מפורט של לימוד ס ליומרה � כא� אי, משו� כ�;לימוד תורה לילדי�

 בלבד יתתסכממוצגי� ברמה הוהדברי� , � לשלבי� השוני� של הילדות"תנ
 . לש� הדגמת העיקרו� הבסיסי

תר וחכ� עשויה להביא ליחשיפת צעירי� לפירוש מתוחשוב לציי� ש, כמו כ� 
א� זה בשלב מתקד� יותר של הילדות  , ומתו� כ� ליתר הזדהותוסיפוק הערכה 

 השביל אל הלב ואל המוח עובר בדמיו� המדרשי ,בשלב הראשו�. או הנערות
 .הדברי� אמורי� הזה וכלפי הגיל ,ולא בניתוח עומק
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� היא  " היא שרבי� חיי� את חייה� כשהק ריאה הראשונה שלה � בתנ

ה  ההשפעה ה עצומ. שלה�  בתחו� ) או ה יחידי(מקור הידע  העיקרי 

כ י "שיש ל הצגת   החומש על י די הגננ ת על  תפיסת נו את   הסיפור  התנ

�  "היתרונות ש בהצג ת  התנ, א� ע ל פי כ�. א� בב גרותנו  היא מדהימה

כי וו� שי צירת  הזיקה  , לילד ד ר� עינ י המד רש רב י� מ�  החסרונות

 4.� היא ה משימה החשובה ביו תר"לתנ

· 

לקטואלית    אינ ט–מצוַות תלמוד תורה מטילה על ינו חובה כפ ולה  

, "ושננת� ל בני�"המרכיב הרא שו� נו בע מ� הציוו י . וחווייתית

ולִמדת �   "ואילו ה שני מקורו ב , ")ושננת �("המדגיש את  גור� ה ידע 

, שהוא צי ווי כללי יותר לעסו ק בפ עילות לי מודית , "אֹת� א ת בניכ �

ההכר ה בשני  המרכיבי� הל לו . שאינו  מתמקד בהי שג הא ינטלקטואלי

פותחו  בהרחבה על    בהלכות  תלמוד תורה' י דיני�שנ'והתובנ ה שיש  

 ומוכרי� לציבור הרחב ג�  דר� 5ידי בע ל התני א בשו לח� ערו� שלו 

 6. שבו   הוא מ רחיב בפרטי העניי�, מאמר רהוט ומרשי� של  ה רב זווי �

שיש  חובת  תלמוד  תורה  , שני המ קורות  הללו מ ראי� ב צורה מ שכנעת 

, למשל(ידע ה תורני ג� כא שר חומר הלימוד אינו תור� להרחבת ה 

חזרה על חומר  , לימוד בלי הבנה, שינו� חומר זהה מדי יו� ביומו

 

של שמשו� רפאל הירש הביע עמדה דומה ביחס לנושא המקביל ' ר .4
ותורשה לנו כא� הערה כללית על לשונות ההגשמה ": �"אנתרופומורפיז� בתנ

החוקרי� התפלספו על לשונות אלה כדי להרחיק את האד� מ� . שבמקרא
ל הולכת  �שג� אישיותו של הא,  וקרובה הסכנה בסופו של דבר–ההגשמה 

. לההייתה נמנעת בנקל מביטויי� כא, אילו הייתה זו כוונת התורה. ומיטשטשת
החוקר היהודי , ד"וזו ג�  דעת הראב... הסכנה השנייה גדולה מ� הראשונה, אול�

 "ל חשובה מחקירות שוללי ההגשמה�האמונה באישיותו של הא: המובהק
 ).ב"ירושלי� תשס,  ו',בראשית ול ר הירש" רשפירוש(

5. ˘·¯‰ ÍÂ¯Ú ÔÁÏÂ ,ד�אסעיפי� ג " פ;יג�יבסעיפי� ב "פ, הלכות תלמוד תורה , 
 .והשתא,  והנהה"דקונטרס אחרו� ביחוד בי

 ' עמ, ז" ת ל אביב תשי,ÎÏ‰‰ ¯Â‡Ï‰, 'תלמוד תורה וידיעתה', י זווי�"הרב ש .6

204�213. 
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. ושל ימוד כזה נח שב כ ק יו� מ צוַות   תלמוד תורה, )מוכר וכדומה

קיימת חובה  להגדי ל את  הידע  התורני על יד י לימוד ,  מאיד� גיסא

ולא  , אינטנסיבי ומעמיק  של ה תורה  שבכת ב וה ת ורה ש בעל  פ ה

 7.על ח ומר שאינו מרחיב את הידע  התורנ ילהסתפ ק בחזרה 

� לילדי� כוונו כלפי המטרה  "דברינו לעיל בעניי� הוראת תנ

.  לטעת רגשות  של אה בת תו רה ויראת שמ י� בלב  החני�, החווייתית

וכל  , שא� הו א כלול  במצוו ה, אי� ה�  מתייחסי� למרכיב השגת ה ידע

. הזה תכנית  חינוכית ראוי ה לש מה ת שא� ל השיג  א� א ת  המרכיב 

עלינו לעסוק  ג � בשא לת סד רי העדיפויות  ולשאו ל איזה  משני  , בר�

שיש להע דיפו ו להכפי �   , האלמנטי� ה אלו הו א ה ער� החש וב יות ר

בנידו�  זה  יש לה עדי�  את   ?  אליו א ת שא ר השי קולי�  הלימודיי�

המטרה הקיו מית של יחס הלומד ושל ז יקתו ה נפשית  לתורה  על פנ י   

אה בת תור ה חשובה יות ר מאשר  , תיתמבחינה ד. השגת  הידע ה תורני

הצרכי� הנדרשי� לה שרשת  אהבת  , לכ�. ידיעת התורה  וקודמת לה

 .תורה ב לב החנ יכי� יהיו הגור � המכ ריע בק ביעת ת כנית ה לימודי�

‚ 

נפנה  ,  לאחר שפתחנ ו בדיו�  על או דות לימוד החומש לצעירי הצא�

שמי�  �  ליראת  "עתה  ל דו� ב ה קשר ה רחב יותר בזי קה  שב י� לימוד תנ

שברמ ה  , כבר בראשית הדברי� נוכל לקב וע. בחברה המודרנית

, העקרונ ית המ גמה ש ל העמ דת יר את  ה שמי�  במוקד זהה  ל חלוטי�

אי� בי�  . ויש לב חו� את  דרכי  הלימוד וההו ראה מ פרספק טיבה  דומה

המטרה   . הלימוד לצע ירי� ללימוד המבוג רי� אלא הת כני� ב לבד

 . זהה

 

. א" ע קידושי� ל;האה "ד ,ש�� "רוב א" ע נדרי� ח;ב" ע מנחות צט:ראו למשל .7
� כלל את הלכות תלמוד תורה בספר מדע ולא בספר "מעניי� לציי� כי הרמב

 . בהאה
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מציב ב פנינו א ת  '  יינו כעו בדי ה� בח" הרצו�  שלנו ל שלב א ת התנ

שיח  �שנית� לקיי � א תו  דו, � כ טקסט  רלוונטי"האתגר  של  ראיית ה תנ

משמעות  הדבר  היא   הפיכת  המסר , עבור  האד�  המוד רני. קיומי

 .כי למשמעותי ב נסיבות  תנאי  החיי� המודרניי�"התנ

צרי� להיות  , ולא רק לחלקיה ה סיפוריי�, יחסנו לכל התורה

ולא ידיע ת   , � כ טקסט חי" שחיבור קיומי אל ה תנ,מבוסס  על ה הנחה

אהב ת תורה  ויראת  . הוא  ה מגמה המרכזית של  הלימוד, �  לשמה"התנ

, ועליה�  צריכי� להתב סס פירושינו, שמי� ה� סלע  היסוד  של קיומנו

ההשל כות ש ל . פרשנויותינו ו המשמעויות  שאנו  מוצאי� בטקסט

ת  לעבור  הערכה  הפירושי� וד רכי הל ימוד על הא ה בה ו הי ראה צ ריכו

 . מתמדת

� ה יא "גישה ספרו תית ל תנ, א� ננ ק וט בדו גמה ל המחשת העני י�

� הוא  "המבוסס ת על  ההנחה  שהתנ , שיטת פרשנות ראויה ומפרה

כל ניתוח  , ואו ל�. יצירה  ספרותי ת מבחינת נק ודת ה מבט הסגנוני ת

, ספרותי  של  ה מקרא צרי� להיות מ לווה מ צד ה פ רש� ב הכרה  עמוקה

יבור י� הס פרותיי� כאנ שי� חיי� והיעדר ה מעורבות  שהנית וק מ�  הג

זרי� לחלוטי� לעיסוק  , המאפייני� את חק ר הספ רות, הנפשי ת עמ� 

 . �"בתנ

, תפקידה  של  ה ספרות  כמשק פת וכ משפרת את   חיי האד�, לכ�

יחד ע� ההד רכה שהיא נותנת ל אד� ב נתיבות  עול� והקניית ערכי 

איננ ו   , ע� זא ת. �"ה� מ�  המטרות הח שובות  של  ל ימוד תנ, יסוד

כי א� כטקסט שיש לנו  , � כלס פרות  מופתית בלב ד"ניגשי�  לתנ

יש ניגוד  בסיסי  בי� הגי שה  , במילי� אחרות. מעורבות רג שית כ לפיו

ניגוד שה וא מעבר להבדל ב י�  , � ובי� גישתנו  לספרות"שלנו לתנ

ב עוד שי צירות  מופת  . השניי�  בנוגע   לזהות  המחבר ולדרג ת הקד! שה

הרי , יימות עבור מטרות אסתטיות ומוסריות בלבד ספרותי ות ק

מפני  , � מניח הזדהו ת נפ ש ית ורג שית ע � גיב ו ריו וחוויותיה�"התנ

א� על  פי שא פשר ללמו ד  , למשל. שאנו ק שורי� אליה�  בקשר  קיומי

אי� אנו מנס י �   , כיצירות אמנות' המלט'או ' המל� ליר'רבות מ� 
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 או הצופ ה אינו  נקשר אל   הקורא. להזדה ות באו פ� קיו מי ע� גיבוריה�

דמותו  של לי ר כאד � פרטי או ח ש מערכת יחסי� קי ומית ע � המל ט 

אב ל  , ליר או  המלט באי� ל ידי ביטוי מלא ומרשי� ע ל הבמ ה.  כאד�

המלט לא  היה  ו לא נבר א אל א . בחיינו ה� דמ ויות מ ופשטות בל ב ד

, הוא קיי� כדמות ספרו תית ה מלמדת אותנו  אורחות חיי�. משל היה

הדבר נכו�  ג � לג בי דמויות ספר ותיו ת   . לנ ו זיקה  קיומית אליו ואי� 

כדוגמת הנרי  הרביע י  , שקיומ� הממשי מושרש ב רקע הי סטורי מוצק

קיומ� ה היסטורי אינו מעלה   , כדמויות שי יקספיריות. רד השני'או ריצ

 . ואי� ה�  ע בורנו  אלא גי בורי�  מענייני�, או מוריד

,  � כב ני אד� "ב ורי הת ניש לנו  קשר  קיומי אל גי,  לעומת זאת

,  �  הוא ל א רק ס פרות ע בורנו "התנ. מפני שחייה� ה� המ ורשת  שלנו

הכתו בי� מענייני� אותנו  לא רק  כניתוח העב ר   ; כי א�  ג� היס טוריה

אלא כהיסטוריה   , והתיעו ד ההיסטורי או לש� הפקת  לקחי�

 .המשפחתית ו האישי ת של כ ל אחד  מאתנו

כיות היא זי קה   " התנ על הל ומד להכיר בכ� ש זיקתו  לדמויות

, ומשו� כ � הוא  משתמש במיטב הכלי� הפרשניי�, נפשית  ורגשית

המאפ שרי� לו לרדת לעו מק משמעות  הטקסט ולהבי� את  השיטות  

והטכניקות ש בה� ה כתוב  השתמ ש כדי למסור לנו  את הר עיונו ת   

המעסיק ו מעניי� אותנו  בהיו תו  , הטק סט הו א טק סט חי. הללו

יאו ר המק ראי ש ל התו רה כו לל שנ י הת.  המורשת היס ודית  שלנו

,  ג"דברי� ל"  (ת ורה צו ה לנו  משה  מורשה קהלת  יעקב: "מאפייני�

ה אל   משה " הת ורה הי א מערכת של  צווי�  שניתנ ו מידי הקב). ד

  –" ואלה ה משפטי� אשר  תשי�  לפניה �("להורות את ב ני ישראל 

המעבירה מדור לדור א ת   , א� ג� מורשת אב ותינו, )א, א"שמות כ

 לא בכ די נקראו הד מויות 8. אבי המשפחה ואבי הא ומהמורשת

 

מ� ) א" עסנהדרי� נט(האיסור ללמד תורה למי שאינ� יהודי� נובע לפי הגמרא  .8
דעה אחת מסבירה זאת על פי הפרשנות המילולית של המילה  . 'מורשה'המילה 

א� נאמ� את ההסבר  . 'מאורסה' את המילה למהפכת ואילו דעה אחרת ,)ירושה(
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 בזה  אי�  ה מקרא  דומה  ליצירת 9.'אמהות 'ו' א בות'המייסדות ב ש� 

שסו פ�  , אמנות העו ס קת  בג ורל�  של ד מויות  אמתיות או   בדויות 

נית� לנצ ל את הטכניקה  , לכ�.  אינו נוג ע לנו– ולא  הספרו תי –האמתי 

א� המעורבות  , חומשהספרו תית ה פרשנית ולה שתמש בה ל הבנת  ה

 . הנפשי ת הנלו וית חייבת לבו א ממקו� אחר

� משקפת  ב ראש ו בראשו נה מערכת יחסי� "הטענה  שזיקת נו לתנ 

 ול א  את  היד ע   –שאות ה יש  ל הביא ל ידי ביטוי בלי מוד , דתית ו קיומית

 אינ ה מחייבת לג שת לכ תובי�  מתו�  –האינטלקטואלי בפנ י עצמו 

ל אחר ש נות  , אד רבא. קצת יהלא מיניה ולא  מ. פשטות  או  נא יביות

הנא יביות ו ח� הנע ורי� עומדי� , הילדות  הראש ונות ש בה� ה תמימות

עלינו לתור בהמש� השני� אחר גיש ה   , במרכז המאמ) החינוכי

כדי , מערכתית�גונית  ורב �המצי גה  גי שה ר ב, מורכבת ומע מיקה

החשיפה לגישו ת   . להביא  את הלומד להבנה  עמוקה וטובה יותר

מכלול הרחב יתנו   ללומד המתבג ר או ה מבוגר  בסי ס   שונות  וראיית ה

 .� בעו למו הק יומי"הרבה י ותר טוב לשיל וב התנ 

כית ע לול לע רער " יש ה טועני� שתחכ ו� ב פ רשנות התנ, כידוע

מארגני הכנס  של הפ ורו� ה אורתודוקס י   . את יראת השמ י� של  הלומד

הציב ו  , שבמסגרתו נכת ב מאמר זה  ב מקורו, של יש יבה או ניברסיטה

מתחכו� ה עלול להרחיק אות נו מסוג   "כז הדיו� את  החשש במר

ומרצ� של  מסורת פרש נית ששימשה   ' אמונה פשוטה'מסוי� של 

 

 רק  אינו על ידי ע� ישראלה  שלימוד תור, ביטוי הלכתי לעיקרו�יש כא�, הראשו�
משפחתית ובמורשת משו� השתתפות במסורת ג� אלא יש בו , לש� הידע

מי שאינ� שייכי� לסיפור כל  מ� הכלל את והוא מוציא, שאיננה מיועדת לזרי�
דברי� אלו תקפי� בהנחה שהאיסור כולל תורה שבכתב ולא רק  [.המשפחתי

עקרו� ירושה ולא ה�איהירושה או ושהעיקרו� המנחה הוא גור� , תורה שבעל פה
 והתייחסותבפוסקי� לסקירה קצרה של מקורות . מחויבותה�איאו מחויבות ה

 ]. על אתרÌÈ‰ ˙ÂÈÏ‚¯Ó :ראו, לענייני� אלו
 ועל ההקפדה 'אמהות' ו'אבות'בדבר חשיבות הביטויי� ב "ע ברכות טז נועיי .9

 ואי�  ,לא לשלשה אי� קורי� אבות א:תנו רבנ�: "המדוקדקת על השימוש בה�
 ".קורי� אמהות אלא לארבע
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מ� הראוי להרחיב קמעא  ". לאור� הדורות כבס יס ליראת ש מי�

 .בעניי�

הדיו� בענ יי� התועלת  או הנז ק של פרשנות   , באופ�  עקרוני

וא סע י� מורכבת ומתוחכמת לעו מת גישה ת מימה ונאי בית ה 

הא�  אמונה תמימה עדיפה ע ל  , מהדילמה הרחבה והכללית יותר

, בל שו� חכמי ימי הביניי�? תבו נית הנ שענת  על מחקר ודעת' ידיעת ה

השאל ה הי א  הא �   המאמי� ה תמי� טו ב הו א  יותר  מ� המתפלס�  

הדר� הטובה ביו תר להדגי� א ת   . או שמא ההיפ� הוא הנכו �, החוקר

�אילו יחסי ילדי�: וש במטפורההדילמה הזא ת היא בעזרת שימ

הניגש ל הוריו ומחבק �   ,  יחסי הילד  ב� הא רבע–הורי�  טובי� יותר 

קופ ) לחיק�  באופ�   , מזנק ע ליה� בטבעיות, מבלי היסו ס

,  אינסטינקטיבי ומנשק אות � על  כל צע ד ושע ל ללא  נקיפו ת מצפ ו�

א� מבלי להבי�  כלל את עול מ� הפנימי והערכי ושאיפותיה �   

או   , לל חצי� ו להישגי � של ה �, מבלי מודעות  למגבלותו, הקיומיות

שאינו יכול לעשות א � אחת  מ� הפעולו ת   , זיקתו  של הילד הב וגר

ה ו א   , א� בניגוד לפעוט, האינס טינקטיביות הללו כדבר שבשג רה

מבי� א ת   , מודע באופ�  מלא לחיי� הפנ ימיי� של אביו ואמו

מכיר , ל יה�מודע ל חרדות וללחצי� הרוב צי� ע, השאיפ ות של   הוריו

?  ומוקיר את  עו למ� ה דתי וה ערכי ו מזדהה ע�  ה מורשת המשפ חתית

הדילמה היא  ה א� ל ה עדי�  את מע רכת יחסיו של   , במילי� פשו טות

היכול  להביע  את  עצ מו בצו רה טב עית ול א מאו פקת  ול בטא א ת   , הילד

אהבתו  באופ�  ספונטני א� מבלי הבנה  כלשהי ביחס לעול�  הפנימי  

הנאל) לה תגבר  על מע צורי�   ,  ה ב � הבו ג ראו את  זיקת, של הו ריו

א� יש  לו את  הער�  המוס�  , פנימיי� כדי להתקר ב להור יו בטבעיות

 ?העצו�   של הכ רת עול מ� הע רכי והרוחני

,  מוב�  שהפת רו� הרצוי הי ה לנס ות ולי הנות  משני העולמות

' , ק הלת ז( "י ד� את תנ ח אל  מזה ו ג � בזה  תאחז אשר  טוב"בבחינת 

,  בר�. הספונ טניות הצעירה ע�   ההבנה  הבוגר תעל ידי שילוב  , )יח
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המתח הדיאלקטי . דבר ז ה אפש רי רק במידה מסוימת, למרבה הצער

ולכ� , הקיי�  בי� שנ י הדבר י� מביא לצמ צומו  של הא חד בידי האחר

בי� א� הד בר נאה   , לכ�. שהרמוניה אמתית איננה  יכולה להתקיי�

 בי� ה צרכי� על האד�  למצוא איזו�  אישי, בעינינו  ובי�  א� לא ו

 .  המתנג שי� הנ דרשי� למערכת היחסי� הז את

לאמתו של ד בר לא  נית�  לדבר כא� ע ל בחירה  , יתר על כ�

, שהרי לא מדובר רק בבחירה אישית הנתו נה להכ רעת האד�, אמתית

.  אלא ב התאמה נפ ש ית הק שורה  לשלב  בחיי� שבו   נמצא  האד�

ה מערכת היחסי� הא מורה חייבת להיו ת מת אימה לגיל ו ראוי

תגו בות רג שיות של ילד . להתפת חות האישית  של או תו של ב בחיי�

א�  אינ� מתאימות לשנ י�  , הנ� ח וויות  נפלאו ת לשנ ות הי לדות

כש� שמשהו מאוד לא כשורה כאשר ילד ב� אר ב ע   . מבוגרות יותר

כ� אי� זה נכו �   , חוטא לילדותו ומתנהג כא ד� ב�  שלוש י� וארבע

בשני המקרי�  . ב� ארבעשאד�  ב� שלושי� וארבע יתב טא כילד 

ג� א�  כמבוגרי� נצליח  , משו� כ�. ראויה�מדובר בתופ עה בל תי

לשמר את י כולת  ההבעה  הספו נטנית ולהימנע מעכ בות ר גשיו ת   

בכל זא ת אנו  כפופי�  באופ�  בסי ס י   , כאשר ביטוי רגשי נחו) ומתאי�

לאיפוק  ולמורכבות  הנובעי � מ� המודעות העצ מית ומ� האוטונומיה  

 . פתחו  אצל ה אד� ה בוגרהאישית שהת 

הור ה   �אותה  הדילמה שהו צגה  ב מטפורת יחסי ילד. מכא� לנמשל

יש לשאו ל , ג� כ א�. קיימת לגבי זי קתו ש ל האד � לאב יו שב שמי�

 אה ב ה תמימה ומשתפכ ת או  –מהו ה קשר ה ראוי ב י� האד � למק ו�  

ה א� טוב לו ל אד� ש יהיה לו יחס  ? ניסיו�  להגיע  לידיעה מעמיקה

י� ב ו מ� ה הכרה  במורכבות חי י הקיו � הס ופ י אל מ ול תמי� ו נאיבי  שא

החיל והרע דה של  האד�  השפל  כלפי  , האי� ס ו� ושא י� בו מ� היראה

או שמא עדיפה   , א� יש בו א ת עצמ ת היש רות והפשטו ת, קונו

ו תאריו  כפי הה שגה  ה אנושי ת  ' ההעמ קה ו הנ יסיו� ל הבי� א ת שמו ת ה

? חשבו� הפ שטותג�  על , תו� כ די החקירה על זיק ת האד � לקונ ו
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כ�  , כש�   שבמשל ישנ � יתרו נות וח סרונות  לשתי  הגישו ת, כאמור

 . הדברי� א�  ב נמשל

חשוב  להדגיש שה העדפה  התאו רטית של אמונה ת מימה , בר�

 הכר עה ש שורשיה בנק יטת גישה   –מורכבת  '  על פני  עבוד ת ה

,  ו טיב ה חוויה הדתית ' מסוימת בנו ג ע לשא לות הי סוד ש ל עבוד ת ה

האד �  בע ול�  ושל  ה יחס ה מורכב  שבי�  ה שכל ו הרגש  של מק ומו של  

כפי  .  איננ ה יכול ה להיו ת הג ור� הבל עדי בע ניי�–בהווייה ה אנו שית  

 ישנו  גור�  קריטי נוס�  È¯ÊÂÎ‰,10יהודה הלוי  בספר  ' שכבר העיר ר

השאלה  איננה  רק הא � אמונ ה תמימה . והוא מ צבו ש ל האד � המא מי�

כלל א פשרית בחבר ה   א לא עד  כמה  היא ב , היא ד בר רצ וי או   לא

ל מבכר א ת האמ ונה הת מימה ורואה  "א� שר יה?  מודרנית ומש כילה

הו א מכיר בכ� שמי שנחש� להגו ת   , בה א ת  האפ שרות  המועדפת

וע ליו לכ ונ �   , פילוסו פית ו לחשיבה ביק ורתית איבד  את   תמימותו

אי� הו א   , לטב או למ וטב. לעצמו  עול� ר וחני המבוסס  על יד ע וה בנ ה

ל ציבורי �   , אמור מעתה. ל  תפיס ה נאיב ית ותמ ימהיכול לסמו� עוד ע

התפיס ה המורכבת איננה רק הבחיר ה  , רבי� בחברה המודרנית

 .  היא  הבחירה היחידה–הטובה  ביותר  

� ונשתמש במטפורות ו בהקבל ות הל ל ו  "הבה נ שוב כ עת לת נ

, המסקנה  הראשו נה ה מתבק שת ה יא. �"בקביע ת גישתנו  לתנ

ע שות  ה בחנה  על ב ס יס גיל שבשא לת דר � הלי מוד ה רצויה  יש ל

יש ללמד את הלומד הצעי ר בדר� שתגר ה את  הדמיו� ותפנ ה  . הלומד

. ג� א� ה דבר יבוא על חשבו� העומק והת חכו�, להבנת ו הצעי רה

,  ממדית וסכ מתית�אפילו א� היא דו, גישה ססגונית  וחיה, לכ�

בשלב ה זה נדגי ש בפני  הלומד הצעי ר  א ת   . מתאימה יותר לגיל  הר�

ולא נתמקד במחשבות או  בדינמיקו ת   , על ילות שבכתובי �המעשי� וה

ההורא ה בשל ב הזה   תעדי�  את ה ב הירו ת   , נוס� ע ל כ�. הבי� א ישיות

 

 .ב�מאמר חמישי פרקי� א; מאמר שני פרק כו .10
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משמעות ה טקסטואלית ו את הב נת הפ שט על פני ניתוח  �על פני  הרב

 . הכתוב י�

במדרשות ובחינו� , בישיב ות,  בבת י ספר–בשלב  מאוחר יותר 

המל!וה ב התבוננ ות זהירה   ניתו ח טקסטואלי מיומ� –מבוגרי� 

ורגישה  במערכות הי חסי� ובעול�  הנפשי  של הגי בורי� יגלו מתחי� 

את יראת   , ולא יג רעו, שיעצימו, משמעות ע לילתית�סמויי� ורבי

ניתוח מדוקדק מגלה נוש אי� החבויי� מתחת . השמי� של הלומד

אשר ה� לב  העניי�  והמנוע  האמתי המניע את  הטקסט , לפני ה שטח

 .  המ סר שלו וקובע   את

עצ� פעו לת הניתוח יוצרת אצל הלומד קשר  , לאמתו של דבר

כי "העיס וק ה אינטנסיבי והמע מיק ב טקסט  התנ. וזיקה  נ פשית  למקרא

אינו יו צר רק הבנה  אינטלקטואלית טובה יו תר הת ורמת למרכיב   

קיי� , אמנ�. אלא מ בסס  ג � קשר  רגשי  עמוק י ותר,  הידע  של המ צווה

ליצור נתק נפ שי ולג רו� ללומד לראות א ת   חשש שחוש ביקורת  עלול  

א � עדי י� נד מה , הדברי� מת ו� תח ושה  של מ תבונ�  מבחו)

.  ו שהשכ ר בדר� הזו  ר ב מ�  ה הפסד, שהיתרונות מ רובי�  מ� המג רעות

לא רק   מביני� , ככל שמע מיקי�  חקור את  הת ורה, בסופו   של דב ר

אלא ג�  מפתחי� זיקה  נפשית עמוקה וחזקה יות ר , אותה  טוב יותר

�  " הדר� הרצויה להשגת  המטרה של  חיבור הלומד לתנ, לכ�. כלפיה

�החו ש�  את  הרב , ה צריכ ה לכלו ל לימוד מעמיק" והעצמ ת זיק ת ו לקב

משנ ה  " (  תהי ה האה בה–על פי  הדעה  . "גוניות  והעומק שבט קסט

 ).ו"י ה"תורה ה לכות ת שובה  פ

� נכונה   "העדפת  הידע והניתוח כגישה ה רצויה ללימוד תנ

יש לחזור ולה דגיש   ,  בר�.  בלא  ק שר לה קשר ה תרבותיא�, כשלעצ מה

שזוהי בו ודאי ה בחירה היחידה הא פ שרית בחברה  , את הנ אמר לעיל

הפתו חה לתרבות  , החשופה ל עול�  הכללי, אורתו דוקסית �המודרנית

המערבית והמשלבת רגישות  מודרנית בת ו� השקפת  עול מה  

או  אורתו דוקסית  איננ ה תמ ימה �החברה המו דרנית. וחוויותיה

וכל ניסיו� ל הזיז א ת מחוגי השעו � אחורנית ול שוב א ל נקוד ת   , נאיבית 
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מודרנית כמוהו כני סיו� ל לכוד מחדש תמימות אבודה   �השקפ ה טרו�

 ‰È¯ÊÂÎל בקט ע מ�  "כפי שציי�  ריה. אפשר י� מל בב  א�  בלתי –

חברה שנחשפה לחשיבה רצ יונליסטית וביקורת ית , שהוזכ ר לעיל

  הרוחני באמצעות  גישה  תמימה איננה  יכולה לבוא  על סי פוקה

אל א עלי ה לרת ו� לט ובתה   את ה חשיבה הביק ורתית  , ונאיבית

אלו יטפחו ויעצימו את   . ולהשת מש בה ליצירת כלי ניתוח ופרשנו ת

במקו�  לייבב  , יראת  השמי� על  יד י הג ברת ה הב נה ו הא הבה  ל מקרא

בחוסר אוני�  ובתס כול ע ל חוסר היכולת לחוות א מונה פשוטה 

 . ותמימה יותר

החבר ה  . ה� לת חכו� וה� ל תמימות יש יתרונות ומגרעות

אורתו דוקסית  ביכרה את  יתרונ ות הי דע הא נליטי בכל   �המודרנית

ועל  כ� על יה להישאר נ אמנה  , מעגלי  הפעילו ת האח רי� של החיי�

 אי�   היא יכ ולה  –� "לדרכה ולגיש תה ה ב סיסית  ג�  בת חו� לימוד תנ 

ניסיו�  כזה ר ק יביא  .  לבחור בגיש ה מנוג דת א�  ורק  ב תחו�  הדתי

 כל  היתרונות של  הידע  ושל  –עליה  את ה ג רוע משני ה עולמות  

שהרי , מבלי לזכות  ביתרו� כלשהו של  התמימות, ההבנה  יאבדו 

לאחר שטעמה מֵ>רות המ ודרנה  ובחרה בתחכ ו� ובנ יתוח כגישתה   

אורתו דוקסית  �לא  תוכל  החברה המו דרנית, כלפי  העול�  והחיי�

,  לאחר שבחרה במורכבות ו ב העמק ה. פשו טהלשוב ו להיות  תמימה ו

אי� הי א יכול ה לקפ ח את  התחו�  הדתי  על ידי כ� ש תמנע  ממנו א ת   

, שהרי בכ� תנמי� את קו מתה של ה מודעות הדת ית, הכלי�  הללו

לא  . תוותר  על יתרונות ה ידע והלימוד ותמיר אות�  בכלי� פחותי�

� בכל י נית� ל הצדיק  מציאות שב ה  כל תח ומי החיי� הא חרי� מטופלי

א� לא התחו�  החשוב ביות ר של תלמוד תורה ולימוד , ניתוח ובקרה

יהדות  ספרד  בימי הביניי�  הכירה בצור�  של חב רה החשופה   . �"תנ

 ראוי  ג� לנ ו ללכת   –לתרבות כללית ליצור פירושי�  מתוחכמי� 

 .בעקב ו תיה
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שלו ה יינו ,  נקודה   נוספת   שראוי להעי ר עלי ה ב הק שר זה  היא

� המבוסס על  אמונה תמימה וקריאה   "לימוד תנבוחרי� בגי שה ש ל 

, פשוטה  של ה טקסט כדר� המועדפת מב חינה רוחנית לכלל הציבור 

כולל ה חשובות   , אזי חלק הא רי של יצירות הפר שנות  לדורותיה�

הא� נ ית� לדמיי� יהדות  שהיית ה   . מעול� לא היו נכתבות, שבה�

בורנ ו מוותרת מראש על אות� יצירות מופת המאירות את  המקרא ע

 ! ?במש� מאות  בשני� 

„ 

� כמרכיב ביראת שמי�  "שהזיק ה לתנ , בהקש ר זה  יש לה דגיש

וכשאיפה דתית משמעותית  אינה א מורה לבוא לידי ביטוי רק בפיתו ח  

� כספ ר קדוש "רגשי כבוד ו הוקרה  כלפי הכתו בי� ובראיית התנ

אלא בקשר חי ע� התורה ובראיית המפגש עמה כמפג ש   , וחשוב

� הופ � להיו ת מסמ � חי ור לוונטי "שה תנ , ה עניי� היאמשמעות . קיומי

� הופ � להיות חלק  מחייו ומרכיב "התנ . א:  וזאת  בתרי, עבור ה מאמי�

� ו הוא רו אה   "חייו משתלבי� ב חיי גיבורי ה תנ. ב;  מרכזי בתודע תו

 . כיות"עצמו כ קשור  בקשר  קיומי ע� הד מויות התנ

 הנבו אי  � משמעותו לחיות בת חושה שהאתו ס"לחיות על פי  התנ

לראות  בס פר הס פרי� , תובע   מאתנו לחיות  לאור   דרישותיו וע רכיו

ול השתמ ש   , מקור שנית�  לפנות  אליו ול הישע�  עליו ב עת  צרה ומצו קה

פר ק  , למשל, כ�. בו כמ קור לה שראה  ולתמיכה ב ע תות  ש לו� ור ווחה

 ה פו תח בה צהרה  בדבר  –)  הפטרת יו�   ב דרא ש השנ ה(א בי רמיהו "ל

ומת אר את  שיבת   ) א'  פס" (להרגיעו י שראלע� ש רידי חרב הלו � "

  צרי� –)  ח' פס" ( בבכי  יבואו ו בתחנונ י� או ב יל�"הע�  ל ציו� ב מילי� 

להיות  מקור מרכזי בכל ני סוח ע מדה בדבר ה ער� ה דתי ש ל מדינת  

 מגילת קהל ת צריכה להילקח בחשבו� כ חלק  11.ישראל לאחר השואה 

 

ÈÁ¯ÊÓ‰ Ï˘ ‰‡Ó‰ Ï·ÂÈ) È�ÈÒ : בתו�', זכור לנו ברית אחרוני�, 'ראו מאמרי .11
 .שכה�שכד' עמ, ב"ירושלי� תשס, )קל�קכט
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לשו ב   כש�  שכל  אד� צ רי� , מנקודת הה שקפה  שלנו  על  ה חיי�

הא� הו א  חי את  חייו בהתא�   לדרישותיו ש ל  , ולשאו ל את  ע צמו תד יר

עלינו לחיות בדיאלוג  , בפש טות.  וכ� הלאה, ישעיהו  לצדק  חברתי

שיח  ע �   �באותו   המוב�  שבו  א ד� חי  בדו, �"קיומי מתמיד ע�  ה תנ

. הוא מסתמ�  עליה ל הנחיה  ולהכוו נה וכמ שע� רו חני; ספרות  ראויה

כאשר היא מגדירה   , ורה עצמה מורה לנוזוהי תמצית הדברי� שהת 

וע תה כת בו לכ� את  השירה  : "את תפ קידה  למע� הדורות  הבאי �

הזאת  ו למדה  את  בני  ישרא ל שימה ב פיה� למ ע� ת הי ה לי  ה שירה 

 התו רה מיועדת לשמש  –) יט, א"דברי� ל" (הזאת  לעד בבני ישראל

כמסגרת הה תייחסות הרוחנית למצבי� הק שי� שיפקד ו את  ע�  

והיא   מצווה  אותנו  לפנות  לכתובי � לש�  , במהל � ההיס טוריהישראל 

 . כ�

לא זו  בלבד  שעלינו לש מוע ב קול ה נביאי�  הפוני � אלינו  

אלא עלינ ו להיו ת מעו רבי�  מבחינה רגש ית , ולהפני � את   דבריה�

� ולראות בה � סיפו רי� וע רכי� שיש ל ה� רל וונטיות  " בסיפור י התנ

לעורר  בנו ע נ יי� ,  פריע לנואפיזו דות ב עייתיות צרי כות ל ה. עבורנו 

א�  כדיו�  ער  ה מתנהל , ולהבי אנו לד ו� ב ה�  כבסו ג יות א ק טואליות

א� במסגרת ק בוצות  לימוד קהילתי ות א ו   , מסביב לשולח� השבת

כיות   "החיי� ה פ נימיי� של  הדמ ויות  התנ. בזירה הצי בורית

צריכי� לג עת  בנ ו  , המתמודדות  ע� מ שברי� או  משיגות  הישגי �

ממש כמו  , אמפתיה  והזדהו ת עמ� כבשר מבשרנוולהבי אנו לידי 

ואי�  ה�  ר ק מקו ר להש ראה  א ו , חייה� של  ה אנשי�  הקרו בי� לנ ו

 .להדרכה

מפני שזהו  ההיב ט , �" התמקדנו עד  עתה  ב גור�  האנוש י בתנ

ה�  בי חס לחיי� ה�  ביחס   , המשמעותי ב יותר ה אמור לעניי�  אותנו

 ההיס טוריי� אבל העיקרו � הבסי סי תק � ג�  לגבי ה גורמי�, �"לתנ

הפופולר יי� ה�  דוגמה   ' � ביד"תנ'טיולי ה. והגאו ג רפיי� שבמקרא

�  כאל מ ציאות   היסטורית רצ ופה  ה מחברת "מצוינת להתיי חסות  לתנ
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ההת רגשות  האו חזת ב נו כש אנו פ וסעי�  באות �  . אותנו  לעבר 

או כשא נו הול כי� ב עקבות   , השביל י� שב ה� צע דו אליהו ואל ישע

תל  �א�  הנוס ע  בכבי ש ירושלי�. מההיא ת חושה  מפעי, דוד ה מל�

, אביב י סיח א ת דע תו  לרגע   מ� הפ קקי� ו יפליג  לעבר  מחוזות המקר א

שבו ה ירח עמד למע�   , הרי שהוא ייזכר שהוא נ מצא ב עמק א יילו�

ויגלה  שבע שותו  זאת  ה וא מו תיר מאחוריו את   הקיו �   , יהושע

 ונוס ק לתחו�   1היומיומי האפור וא ת הנו�  השגר תי של  כביש מספר 

� ואת  "חוויות מעי� א לו מכניסות א ת ה תנ . ייעוד ההיס טורי היהודיה

כאשר ה�  נוטלות א ת   , חזו� הי יעוד ה יהודי  שלו א ל חיי היומיו� שלנו 

העבר  ואת  ה הווה ו שוזרות  אות �  זה ע �  זה להו ויה פו עמת ו דינמית 

הקשר החי לטקסט המקראי וראייתו  כתיעוד  . הנוכחת במצי אות חיינו

קיו�  היהודי תורמי� תרו מה יש ירה לחוויה השוט�  והרצי � של   ה

כיוו�  שקיומו של   ע� יש ראל ,  הדתית  ולהנח לת יר את  ש מי� ב לבנו

 בל  נ שכח שעשרת   –ה מתרחשי� בתוככי  ההיס טוריה " וזיקתו  לקב

הדיברות פו תחי� וקריאת ש מע מסתיימת בה דגשת  המומנט 

 וההי סטוריה היא  הגור�  המעצי�  –ה  "ההיסטורי בזיקת יש ראל לקב

 .גש י� את  הקשר  הזהוהמ

 � כמסר "שורש  הדברי� הוא  ההכר ה בת נ , סיכומו של  דבר

מתובנה ז ו  נובעות  ההשל כ ו ת   . לוהי ו הרצו�  להתחבר אליו  בשל כ ��א

בי�  א � מדו בר בה עדפת   פרשנותו  . שעליה � הצ ב ענו לא ור� ה מאמר

בהזדקקות  , י עבור  הגיל  הצעי ר"הססגו נ ית ורב ת הדמיו� של  רש

מפרה את  חיינו או בא תגר ה התמודדות ע �  � ככוח רלוונטי ה"לתנ

 כל   הנושא י� הל לו סו ב בי�  –ביקורת  המקר א של א  עס קנו  בה  כ א�  

�   "בלימוד התנ" יראתו קו דמת לחכמתו"סביב  העיקרו � של  

 !ואיד� זיל גמור. והתאמ תו לעי ד� המודרני


